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STRESZCZENIE PRACY DOKTORSKIE)J
INTERAKCJE W PRZESTRZENIACH EDUKACJI PRAWNICZEJ

Sedzia Sadu Najwyzszego Stanow Zjednoczonych Felix Frankfurter, twierdzil, ze
prawo 1 prawnicy s3 produktem czy tez rezultatem edukacji prawniczej (the law and lawyers
are what the law schools make them). Oznacza to, ze edukacja prawnicza ksztattuje prawnikow;
jest takze wspolnym mianownikiem wszystkich zawodow prawniczych, w zwiazku z czym nie
ma watpliwosci co do tego, ze dotyczy zardwno praktyki prawniczej, jak i funkcjonowania
systemu prawnego. To wlasnie podczas uniwersyteckiej edukacji prawnicze] studenci mogg
nauczy¢ sig, jak by¢ kompetentnymi, etycznymi i spotecznie odpowiedzialnymi prawnikami.
Gdy zalozymy, ze relacje sa reprodukowane i mogg by¢ pdzniej przenoszone do saddw i do
miejsc, w ktorych prawo jest stosowane, zauwazymy, ze edukacja prawnicza moze posrednio
wplywac na spoteczenstwo.

Edukacje prawnicza mozemy bada¢ patrzac na jej oficjalny program — na podstawie
oficjalnych dokumentdéw, a takze patrzac na ukryty program — przeprowadzajac badania
empiryczne nad faktycznymi zachowaniami w jej obrebie — badajac nie tylko law in books a
takze law in action. Badania ukrytego programu pozwalaja zaobserwowac, co znajduje sie za
uniwersytecka fasadg; spojrzec na rzeczywistosé tak, jak jej uczestnicy. Mozemy wtedy odkryc¢,
ze miedzy oficjalnym obrazem a tym ukrytym (lecz rzeczywistym) jest rozdzwiek. Mimo
czestych zapewnien, ze akademicka edukacja prawnicza jest demokratyczna i pluralistyczna w
my$l idet uniwersytetu oraz tez o praktycznym charakterze studiow i zatrudnianiu wielu
praktykow, badania empiryczne wykazuja, ze w rzeczywistosci edukacja prawnicza jest
teoretyczna (izn. dogmatyczna, poza-kontekstowa) i formalistyczna. Byl to argument
przemawiajacy za przeprowadzeniem kolejnych analiz, ktore moglyby ujawnié problemy
edukacji prawnicze] i bledy w dydaktyce, a takze wzmoc krytyczne i refleksyjne podejscie.
Wyniki kilku wywiadow poglebionych zwrocily moja uwage takze na to, ze studenci sa
socjalizowani nie tylko w trakcie interakcji, ktore odbywaja sie podczas procesu
dydaktycznego, ale tez przez czynnik whasciwie nie brany pod uwage w badaniach nad
edukacja prawnicza, jakim jest przestrzen.

Przestrzen jest czym$ oczywistym i wszechobecnym. Dotyka kazdego czlowieka i

kazdego spoleczenistwa, w zwigzku z czym jest nieodigczng czeseia zycia, a takze prawa. Nie
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jest wigc pasywnym odzwierciedleniem zjawisk spolecznych i kulturowych, ale aktywnie
uczestniczy w konstruowaniu tych zjawisk. Dlatego w pracy dowodze, ze organizacja
przestrzeni jest czynnikiem, ktéry wplywa na edukacje prawniczg. Staram si¢ odpowiedzie¢ na
pytania: w jaki sposob przestrzen oddziatuje na interakcje w edukacji prawniczej 1 jaki moze
mieé wplyw na prawnikow 1 ich postawy? Jakie relacje, interakcje sa promowane/wspierane
przez przestrzenie wydzialow prawa? Jakie interakcje zachodza w przestrzeniach edukacji
prawniczej? Jaki wptyw maja na siebie przestrzen i interakcje? Postawione hipotezy weryfikuje
za pomocg badan empirycznych nad interakcjami w przestrzeniach edukacj: prawniczej, ktore
przeprowadzone zostaty na sze$ciu wydzialach prawa w Polsce! oraz na czterech zagranicznych
wydziatach prawa’.

Tak zarysowanemu tematowi i celom odpowiada struktura pracy. W pierwszym
rozdziale czytelnik zostaje wprowadzony w $wiat pojec 1 kategorii tworzacych punkt oparcia
dla kolejnych czesci opracowania. Najpierw wyjasniam wybor perspektywy badawczej — badan
spoleczno-prawnych (socio-legal studies), ktore programowo sa zbudowane na polgczeniu
teorii i empirii. Nastepnie wyjasniam wybor perspektywy teoretycznej, jaka jest interakcjonizm
symboliczny; przedstawiam jego glowne zatozenia, a takze przedstawiam kategorie niezbedne
do przeprowadzenia badan i analizy ich wynikow. Argumentuje, ze socjalizacja w ramach
edukacji prawniczej w gléwnej mierze wplywa na to, jakimi prawnikami studenci prawa bedg
w przyszlosci. Jednostka w procesie socjalizacji jest dopasowywana do jej otoczenia
spolecznego. Ponadto role i tozsamosc ksztattuja si¢ w interakcjach; to przez interakcje
przekazywane sg takze pewne wzorce. Tzn., ze nie mozna nauczy¢ np. demokratycznych
postaw mowiac na wykladzie o tym jaka demokracja jest istotna, a jedynie poprzez dobor
odpowiednich metod 1 ,praktykowanie” takich postaw poprzez aktywizujace metody
nauczania.

Mimo tego, ze zawody prawnicze sa zawodami zaufania publicznego, to z wielu stron
stychaé krytyke dotyczacg niewystarczajgcej aktywnoscl prawnikow w sferze publicznej.
Badania empiryczne wskazujg na niski poziom zaufania zarowno do zawodow prawniczych jak
i do samego wymiaru sprawriedliwoéci. Przyczyny takiego stanu rzeczy moga mie¢ swoje
zrodlo procesie socjalizacji podczas edukacji prawniczej, ktora nie odpowiada spotecznym

oczekiwaniom aktywnego uczestnictwa prawnikow w sferze publicznej. W literaturze
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dotyczacej edukacji prawniczej w Polsce, najczeéciej pojawia sig krytyka metod nauczania;
stwierdzenia, ze nauczanie jest ,,odkontekstualnione”, oderwane od umiejetnosci wymaganych
do wykonywania zawodéw prawniczych oraz od kontekstu politycznego, spolecznego i
gospodarczego. Krytykowano wyklady bazujace na tresci prawa, ze wzgledu na powszechng
dostepnos¢ tych tresci, a takze ze wzgledu na nietrwalo$¢ wiedzy przekazywanej metodg
wyktadowa — podawcza, ex cathedra.

Nalezy podkresli¢, ze zarowno w dyskusjach jak i w badaniach nad edukacji prawnicza
nie uwzgledniano do tej pory roli przestrzeni. W pracy, argumentuje, ze przestrzefi nie ma
neutralnego charakteru i moze ona oddzialywac na nauke prawa i na socjalizacje. Wywodze
takze, ze przygotowanie do uczestnictwa w sferze publicznej moze odbywac si¢ poprzez
odpowiednig organizacje przestrzeni — przestrzen dla sfery publicznej nie jest obojeina z tego
wzgledu, ze moze umacniaé lub ostabiaé niektore je cechy. Wskazuje, ze przestrzefi jest
relacyjna, tj. powstaje w procesie, ktory ksztattuje ludzkie relacje, aktywnosci i zachowania.
Natomiast ksztaltuje sie pod wptywem okreslania ludzkiego polozenia w przestrzeni. Dlatego
argumentuje, Ze przestrzen jest jednym z czynnikow, ktory socjalizuje, m.in. poprzez dostep do
przestrzeni, proksemike, symbolike, aranzacje, wplywanie na cialo czy mobilnosc j€j
elementow. Przy organizacji przestrzeni nalezy podkreslic wagg tego co filozofowie 1
socjologowie nazywaja zyciem codziennym — przestrzen 1 interakcje nie sg konstruowane
wskutek jednego wydarzenia, a w trakcie funkc; onujacych w przestrzeni rutynowych dziatan.
Dzieki temu przestrzen moze wplywac np. na podtrzymywanie hierarchii.

W czwartym rozdziale omawiam metodologie jakosciowego badania przestrzeni i
interakcji na wydziatach prawa. Prezentuj¢ schemat badania, w ktorym wyjasniam, na czym
polegaja metody za pomoca ktorych przeprowadzitam badania, czyli obserwacja uczestniczaca,
analiza dokumentacji, wywiady swobodne i porownanie. Ponadto wyj asniam, dlaczego wiasnie
te metody pozwalaja na odpowiedzenie na pytania badawcze, a takze podaje, w jakiej
kolejnosci je stosuje. W dalszej czgscl pracy thumacze dobor proby — badane wydzialy zostaly
wybrane przede wszystkim ze wzgledu na przestrzen; wyroézniam przy tym trzy okresy
powstania budynkow, a takze uwzgle¢dniam rozmieszczenie wydzialow.

W kolejnej czesci przedstawiam wyniki badan. Rozdziat rozpoczynam od rekonstrukeji
oficjalnego modelu edukacji prawniczej, ktory opiera sie na ksztatceniu prawnikow w duchu
otwartosci 1 obywatelskosci — wydzialy prawa podkreslaja, ze dbajg o prowadzenie zajg¢ w
malych grupach, indywidualny kontakt z prowadzacym oraz stosowanie aktywizujgcych metod
nauczania, a takze ze studentom prawa przekazywane sg praktyczne umigj etnosci. Ten oficjalny

model stanowi punkt odniesienia dla wynikow badail. Nastepnie przywotujg charakterystyke



przestrzenna badanych wydzialow. Kolejna partia pracy dotyczy dostgpu do przestrzeni,
mobilnosci elementow, wykorzystywania przestrzeni do dyscyplinowania ciala, a takze
interakcji w przestrzeniach. Kazda z tych zmiennych zostata przeanalizowana w przestrzeniach
wydziatow prawa, takich jak: miejsca do prowadzenia zaje¢ i wyktadow, do spozywania
positkow, do pracy wlasnej, do aktywnosci studenckiej, korytarze oraz miejsca na Swiezym
powietrzu.

Ostatni rozdzial jest analiza wynikow przeprowadzonych badan. Gtoéwny wniosek, ktory z

nich plynie jest taki, ze interakcje sa ukierunkowane przez zastana aranzacje przestrzeni

edukacji prawniczej. wspieraja postawy, ktore nie s zbiezne z oficjalnie deklarowanymi celami

— wyksztalcaniu w studentach postaw demokratycznych i przygotowaniu ich do uczestnictwa

w sferze publiczne;.

Wyniki wskazujg, ze przestrzen wplywa na wybor metod nauczania i na sposob
prowadzenia zaje¢. Z drugiej strony, dominujacy sposéb nauczania — podawczy i1 wykltadowy,
wplynat na organizacje przestrzeni dydaktycznych, ktérych stopien réznorodnoscei jest bardzo
niski. Organizacja przestrzeni na wzor sali wykladowej wplywa wigc na wystepowanie dialogu,
a raczej na jego brak. Przy zmianie uktadu przestrzeni na konwersatoryjny (podkowa, okragly
stol) zauwazalne bylo znaczace zwiekszenie aktywnosci studentow i wystgpowanie dyskusji.
Zmiany nie sg jednak tatwe do przeprowadzenia, gdyz przestrzen jest narzucona z gory, nie
zapewnia mozliwosci wykonywania roznorodnych zaje¢ oraz zawiera mala ilos¢ lub brak
elementow mobilnych. Z wynikéw badan wynika, ze wysitki (przede wszystkim natury
administracyjnej) zmierzajgce do zmiany przestrzeni podejmowaly przede wszystkim osoby,
ktore sa aktywne w akademii miedzynarodowej. Osoby te stosowaly znacznie czescie]
aktywizujace metody nauczania 1 widzialy zwigzek organizacji przestrzeni 1 sposobow
prowadzenia zaje¢. Zdarzaty si¢ jednak przypadki, ze mimo duzych mozliwosci aranzacyjnych,
prowadzgcy wciaz stosowali podawcze metody nauczania. Obserwacja prowadzi wige do
wniosku, ze brak odpowiedniego przeszkolenia dydaktycznego jest uzupetniany obserwacja
nauczania przez innych i reprodukowania zastanych wzorcow. Reprodukowane sg takze wzorce
dotyczgce przestrzeni — aranzacja i uklady sal w nowych budynkach sa w zasadzie takie same
jak w starych budynkach, ktore powstawaly w momencie innego ustroju, kiedy od prawnika
oczekiwano innych cech niz jakich oczekuje si¢ od prawnikow w spoteczenstwach
demokratycznych. Przyczyn takiego stanu rzeczy upatruje¢ w braku glebszej refleksji nad
edukacja prawnicza, ktora obejmowataby takze refleksje nad przestrzenig.

Kolejny, istotny wniosek ptynacy z badan jest taki, ze przestrzen wytwarza hierarchig i

podtrzymuje autorytet — komfort i dostep do przestrzeni sg zalezne od miejsca zajmowanego w



hierarchii. W przestrzeniach dydaktycznych mozliwosé zabierania gtosu jest zalezna od
dostepu do méwnicy, ktora jest wyraznie wydzielona przestrzennie. Z kolei w przestrzeniach
wspolnych nie przewidziano mozliwosci wykonywania réznorodnych czynnosci —
przyktadowo takimi miejscami mogltyby by¢ korytarze, ktérych jedyng funkcja obecnie jest
czekanie. Dostep do przestrzeni dany studentom jest wigc marginalny i $cisle kontrolowany.
Studenci wymykajg sie takiej socjalizacji poprzez uczestnictwo w kotach naukowych oraz
przez funkcjonowanie w rzeczywisto$ci wirtualnej, ktora zastgpuje im agore.

Warto podkreslic, ze badane wydzialy prawa nie roznily sie znaczaco migdzy sobg,
powielane byly te same schematy. Roznica byla zauwazalna jedynie w przypadku uczelni
prywatnej, gdzie studenta traktowano jako klienta. Badania byly przeprowadzone przeze mnie
takze w Brnie, w Sydney 1 w Roiterdamie. Przestrzen wydzialow prawa w Australii i Holandii
jest znacznie bardziej otwarta i egalitarna. Studenci maja doskonate warunki do dyskusji
zardwno na zajeciach jak i poza zajeciami. Zaaranzowanie miejsc dla studentow, wskazuje, ze
przewidziano dla nich faktyczny dostep do réznego rodzaju przestrzeni. Z kolei mobilnosc¢
elementow jest niejako powierzeniem wiadzy nad przestrzenia — daniem mozliwosci
dostosowania przestrzeni do aktualnych potrzeb. Roznica jest takze fakt, ze wiekszose
przebadanych uczelni zagranicznych, stara sie nadaza¢ za zmianami technologicznymi
dostosowujac do nich zardwno przestrzen jak i metody nauczania.

Praca ma za zadanie otworzy¢ czytelnikom drzwi do ukrytego, lecz rzeczywistego swiata
edukacji prawniczej. Ukazuje tez, jak istotne znaczenie ma przestrzen, w jaki sposob dziata
oraz co mozemy z niej odczyta¢. Wnikliwa analiza interakcji w przestrzeniach edukacji
pozwala bowiem ujrzeé, jakie postawy sa promowane oraz w jaki sposob przyszli prawnicy
sg przygotowywani  do uczestniczenia w sferze publicznej i do dzialania na rzecz

spoteczenstwa.
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